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Resumen: El fortalecimiento en el nivel de la educacion secundaria de los procesos de formacion
en derechos humanos, valores y principios democraticos dentro del contexto de la Catedra de la
Paz, conlleva a nutrir las practicas ciudadanas de equilibrio y acercamiento requeridas en escena-
rios de paz, razén por la que el presente articulo formula una propuesta de estrategias desde las
competencias ciudadanas, para que los estudiantes de secundaria puedan desarrollar habilidades
y destrezas, ser capaces de relacionarse con los demés en la resolucién de conflictos mediante el
manejo y control de sus emociones, puesto que examinar los componentes que intervienen en
la aplicacion de este curriculo dentro del plan institucional de ensefianza, procura un aporte para
el soporte de la preparacion integral de los estudiantes en la ensefianza de las competencias en
la Catedra de la Paz.

Palabras clave: Catedra de la Paz, competencias ciudadanas, derechos.

Abstract: Strengthening the processes of training in human rights, values, and democratic prin-
ciples within the context of the lectureship of Peace in secondary education leads to nurturing
the citizen practices of balancing and approaching that are required in peace scenarios. That is
why this paper proposes strategies derived from citizen competencies so that secondary school
students develop abilities and skills, be able to relate with others in conflict resolution by handling
and controlling their emotions. Examining the components that intervene in the application of
this curriculum within the institutional education plan would be a contribution to support the
comprehensive preparation of students within the teaching of competencies in the lectureship
of Peace.

Keywords: Lectureship of Peace, citizen competencies, human rights, emotional control.

Resumo: O fortalecimento no nivel do ensino médio dos processos de formagdo em direitos
humanos, valores e principios democraticos no contexto da Catedra da Paz, leva a alimentar as
préticas cidadas de equilibrio e abordagem requeridas nos cendrios de paz, razéo pela qual este
artigo faz um proposta de estratégias desde as competéncias cidadas para que os estudantes do
ensino médio possam desenvolver habilidades e aptidoes, ser capazes de se relacionar com os
outros na resolucao de conflitos pela gestao e controle de suas emogoes, dado que examinar
seus componentes que intervém na aplicacdo deste curriculo dentro do plano institucional de
educacgao, procura-se uma contribuicdo para apoiar a preparacao integral dos estudantes no en-
sino de competéncias na Catedra de Paz.

Palavras-chave: Catedra da Paz, competéncias cidadas, direitos humanos, controle emocional.
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‘Dime y lo olvido, ensériame y lo recuerdo, involicrame y lo
aprendo’.
ALBERT EINSTEIN

Introduccion

En virtud de las consideraciones juridicas emanadas del
Decreto 1038 de 2015 y plasmadas en la Ley 1732, que
establece la Catedra de la Paz a manera de iniciativa que
sustente desde el sector educativo la propiciacion de am-
bitos de equilibrio como el cultural, el ambiental, el poli-
tico, el juridico, el econémico, con miras a que Colombia
asuma un compromiso en la ensefianza de los principios
y deberes para la reconstruccion del tejido social, a mane-
ra de enarbolar el fin Ultimo que es la consolidacion de la
convivencia pacffica y por ende indicado en el ariculo 95
de la Constitucion de 1991.

Desde esa 6ptica, las aulas se erigen como piezas an-
gulares que estimulan el aprendizaje de contenidos am-
bientados para la edificacion de escenarios equilibrados,
en donde el fomento de los valores ciudadanos conforma
una carta proactiva sobre la cual promover direccién en la
resolucién de conflictos y logro de equidad. En consecuen-
cia, al nivel de los grados secundarios, debe fomentarse la
ruta curricular sobre la cual irradiar la ensefianza de la Céte-
dra de la Paz. No obstante, los retos que esta tarea entraia,
apremian por estudios, iniciativas y propuestas que nutran
ese escenario pedagdgicoy vayan mas alld de una concep-
cion rigida, en la que Unicamente se irradien conocimien-
tos sujetos a un disefo curricular sin que se acuda como es
aconsejable, al potencial creativo de los estudiantes para
que se logre un producto compacto de aprendizaje de
practicas de convivencia pacifica y valores ciudadanos.

En virtud de lo anterior, la presente reflexion se enca-
mina a formular, para el contexto colombiano, una pro-
puesta de estrategias de enseflanza desde las competen-
cias ciudadanas, para que los estudiantes de secundaria
como sujetos politicos y sociales, intervengan en la reso-
lucion de conflictos mediante el manejo y control de sus
emociones, puesto que examinar los componentes que
intervienen en la aplicacion de este curriculo dentro del
plan institucional de ensefanza, procura un aporte para el
soporte de la preparacion integral de los estudiantes en la
Cétedra de la paz.

Para el cumplimiento de este cometido, el articulo se
desarrolla en cinco segmentos: 1) Pilares de la Catedra de
la Paz; 2) La ensefnanza de los derechos humanos; 3) Na-
turaleza de las competencias; 4) Dimensién del concepto
y el manejo emocional y; 5) Las estrategias. Finalmente
concluye las consideraciones con las cuales tomar nota
para la insercion de iniciativas que desarrollen el sentido

de facilitacién de espacios para la paz en los estudiantes de
secundaria, y los haga participes como actores politicos y
sociales de la convivencia armonica.

En esa direccion, el estudio condensé en las tematicas
de manejo de la emotividad, derechos humanos, proceso
ensefanza-aprendizaje y competencias ciudadanas, la sig-
nificancia en el contexto de la convivencia pacifica. Sobre
principios y valores se aboga por dimensionar las aristas de
la Cétedra de la Paz en un contexto real y no ideal, ya que
las competencias se convocan para el resultado y no para
el imaginario.

Metodologia

La presente investigacion es de tipo cualitativo, por lo que
emprende la busqueda de documentacion con fuentes
pertinentes y efectia un proceso selectivo que a partir del
examen de los presupuestos conceptuales del proceso de
aprendizaje, permite plantear escenarios con los cuales in-
terpretar la viabilidad de las estrategias de la Catedra de la
Paz, a partir de |a aplicabilidad de las competencias ciudada-
nas para asegurar una aproximacion real respecto al sentido
que los estudiantes de secundaria encuentren en el apren-
dizaje de herramientas propicias a la convivencia pacifica.

Para el efecto, el enfoque metodoldgico, siendo induc-
tivo, sujeta la informacion a una metodologia estructurada
en la revisién conceptual y tedrica y la consulta de fuentes
flexibles, de modo que la propuesta responda a una explo-
racion tedrica ajustada a la metodologia descriptiva, que si-
tue el universo editorial consultado bajo el eje angular, que
es identificar a los alumnos de secundaria como sujetos
politicos y sociales en la resolucion de conflictos mediante
el manejo y control de sus emociones.

Esta metodologfa se adecUa a las necesidades de la
presente reflexion, en tanto sus lineamientos responden
no Unicamente a una indagacion y recoleccion de informa-
cion, si no a un apoyo de tipo instrumental, en cuanto a
que el sondeo de la documentacién ofrece descriptores su-
ficientes para remarcar el sentido de la revisiéon bibliogréfica
y hacerla confluir en bien del objetivo de la investigacion.

Puesto que examinar los componentes que intervie-
nen en la aplicacion de este curriculo dentro del plan insti-
tucional de ensenanza, indica la necesidad de formular un
aporte para la preparacion integral de los estudiantes en
esta area, la exploracion descriptiva de conceptos y enfo-
ques, orienta la comprension del objeto de analisis en este
método cualitativo y descriptivo que entre sus bondades
ofrece una validacion directa tanto de las perspectivas de
la institucionalidad, los educandos y los educadores en
aras de construir las categorias descritas en adelante.
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Referentes tedricos
Pilares de la Catedra de la Paz

Trasladar la ensefianza de la paz a las aulas, en don-
de mediante el proyecto de Ley 174 de 2014 se obliga a
las instituciones educativas (desde preescolar hasta edu-
cacion superior) a implementar la Catedra de la Paz, con
el fin de "consolidar un espacio para el aprendizaje, la re-
flexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo
sostenible” (Proyecto de Ley 174, 2014), ha convocado los
esfuerzos pedagdgicos a comulgar los procesos tedrico-
practicos para asi optimizar en los estudiantes sus capaci-
dades de conciliacion, interlocucion, manejo de ambientes
tensos y validacion de valores en lo que el Ministerio de
Educacién Nacional - MEN estima “respetar y solidarizarse
con los otros y dirimir situaciones conflictivas de manera
pacifica. El aprendizaje de las competencias ciudadanas
solo se consolida tras la experiencia repetida y consistente
en todos los espacios de interaccion”. (MEN, 2015, p. 17)

Por su parte, en la articulacién de esta Catedra con los
programas académicos, la construccion de la convivencia
pacifica guarda estrecha relacion con el ejercicio ético que
vela por suministrar curriculos que a la vez empoderan las
practicas de bienestar, desarrollo y convivencia, estimulan
la moral integral que el MEN ha resuelto en doce aspectos
tematicos: justicia y derechos humanos, uso sostenible de
los recursos naturales, proteccion de las riquezas cultura-
les y naturales de la Nacién, resolucion pacifica de conflic-
tos, prevencion del acoso escolar, diversidad y pluralidad,
participacion politica, memoria histérica, dilemas morales,
proyectos de impacto social, historia de los acuerdos de
paz nacionales e internacionales, proyectos de vida y pre-
vencion de riesgos.

Adicionalmente, juega especial papel la interaccion
que Fradego (2004) subraya esencial en este tipo de ense-
fanza, donde los educandos conforman el pilar de sujetos
politicos y sociales que optimizan la practica de los dere-
chos humanos en escenarios de paz. También al respecto
Fisas (2005) argumenta:

La Cétedra de la Paz se concibe como una forma
de responder a las necesidades formativas de los
estudiantes en el contexto del posconflicto. Dado
su caracter vinculante y obligatorio dentro de la
educacion de los estudiantes, se concibe como
un espacio propio en el que deberan confluir las
distintas intenciones formativas propiciando la
reflexion, aprendizaje, el didlogo, el pensamiento
critico a partir de la implementacion de mediacio-
nes pedagdgicas permitiendo que, desde las aulas
escolares, se incremente una cultura de paz, basa-
daenlos requerimientos cientificos de la sociedad
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del conocimiento, en el respeto y la exigencia de
los derechos humanos, en la practica de los debe-
res familiares y ciudadanos, en la disposicion para
la resolucién pacifica, buscando la generacion de
practicas y actitudes como la reconciliacion y el
perdon. (p. 118)

Para Comins (2008), la construcciéon de la paz también
aborda el papel de las escuelas en donde “debe madurarse
una serie de herramientas sobre las cuales equilibrar proce-
sos de aprendizaje de comportamientos mas que de postu-
ras conceptuales y cimulo de conocimientos” (p. 131).

Enlafigura 1 se sintetiza como los vectores de paz entre
planeadores, ejecutores y receptores puntualizan los pape-
les inherentes a la ensefanza de los &mbitos de paz.

GOBIERNO EDUCADORES EDUCANDOS
POllt,IC? Programas y Aprehensién
estratégica ) . o
curriculos tedrico-practica
para la paz

Figura 1. La Catedra de la Paz y sus vectores
Fuente: elaboracion propia basada en Comins (2008)

Ahora bien, en Brand (2002) se identifican tres referentes
que encaminan la paz desde lo educativo y lo pedagdgico,
toda vez que es aproximando a las bondades de la convi-
vencia y la concordia como la aprehension de las conductas
de equilibrio se empoderan y se afianzan. Por eso, los tres
referentes son la metodologfa, la practica y la asimilacion.

Desde otros angulos, la Ctedra de la Paz se observa
como un ejercicio que a la vez que nutre, proyecta y aflanza
el conocimiento en manejo de valores y principios que un
curriculo puede ofrecer, por lo que “en el sector educativo
de cualquier gobierno que promueva practicas democra-
ticas debe contemplarse un programa cuyos curriculos ac-
tiven las capacidades ciudadanas para la paz” (Parra Ortiz,
2003, p.37).

Tareas como la puesta en marcha de conocimientos y
competencias, familiarizacion con la reconstruccion del teji-
do social, las experiencias del territorio, la memoria histérica,
el contexto econémicoy social, la cultura y la promocion del
bienestar colectivo que cobija derechos y deberes, deben
tener un asidero estructural de base para garantizar efecti-
vidad en los resultados del proceso educativo en torno a la
paz (Arboleda y Hoyos, 2011).
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La enseinanza de los derechos humanos

En la pedagogia de la construccion de la formacion
ciudadana, el eje central de la tematica se deriva de dos
vértices esenciales: derechos humanos y valores. Segun
Rubens (2002), las sociedades que no acojan la base de una
educacion para el desarrollo humano estan condenadas a
omitir los aspectos fundamentales de la convivencia pacifi-
cay el equilibrio armonico de sus ciudadanos (ONU, 2014,
sesion para la Educacion).

La escuela humanistica encuentra que ya Maslow
(1962) advertia sobre cémo la ética, la moral, la dignidad,
la libertad y la conciencia del otro debfan ser vivencias mas
que nociones desde la escuela misma. Es asi como a los
conceptos se suma la dimension de las técnicas y métodos
que forme a los escolares como sujetos en accion mediante
talleres de autoreflexion, por lo que Diaz (2016) acentua su
trabajo en este aspecto; de hecho, ubica al ser en las aulas
como el propiciador potencial de escenarios futuros para la
validacién de los derechos humanos.

El proceso de aprender lo que son los derechos
humanos no puede ser pasivo, ni basado en el mo-
delo de ensefanza directivo y autoritario. Los dere-
chos de los nifios son también los de los alumnos
de la clase, y el educando debe ser respetado y se
le deben reconocer su dignidad y su libertad. De
tal manera, los métodos mas apropiados para pre-
sentar los derechos humanos colocan al alumno
en el centro del proceso educativo y estimulan su
pensamiento independiente. En otras palabras, los
métodos activos son los apropiados para instruir
sobre los derechos de la persona humana. La edu-
cacién en derechos humanos debe ser conducida
a lo largo de tres lineas de énfasis interdependien-
tes: aprendizaje, conocimiento, conceptos, practi-
cas educativas y proyectos interdisciplinarios mas
debates sobre valores (Unesco, 2007, p. 153).

En la ensefanza de los derechos humanos, prevalece la
pedagogia de los valores y estos desde la escuela primaria
hasta la escuela secundaria, remarcan en la dindmica segun
la cual, la libertad, la igualdad, la fraternidad, la participacion,
la verdad vy la justicia conforman la ruta de trabajo para que
“la practica de los derechos humanos se aprenda por ejem-
plo en el nivel secundario de modo mas propositivo y arti-
cular”(Lefort, 2007, p. 117).

Muchos paises tienen clases de educaciéon civica
o social. Estas clases deben centrarse en los de-
rechos humanos, la democracia y la paz, que son
las caracteristicas fundamentales de la ciudadanfa.
Ellas pueden crear el contexto para llevar a cabo

debates sobre los derechos y los valores universa-
les, asi como para juzgar las acciones cotidianas
de acuerdo al criterio de los derechos humanos.
Los conceptos fundamentales de los derechos
humanos pueden ser ilustrados y expresados por
los nifilos en su propio lenguaje en el proceso de
escribir textos que evoquen los principios basicos
de la Declaracion Universal de Derechos Humanos
y la Convencioén Internacional de los Derechos del
Nifo. Los métodos activos también deben tener
preferencia en el campo del aprendizaje. Ademas
de la educacion civica, todas las materias que se
ensefien pueden contribuir a forjar los conceptos
que se requieren para comprender los derechos
humanos (Unesco, 2007).

En el nivel de secundaria, los métodos de ensefanza de
los derechos humanos comienzan a aflorar en América Lati-
na en los programas educativos, y son un asunto de entera
incumbencia de todos los actores sociales que buscan verse
representados en la nocién de pais que cada institucion edu-
cativa debe promover. Son muchos los esfuerzos que en el
imaginario colectivo se ven reflejados para que desde el sec-
tor educativo se asuma un papel mas contundente respecto
al ejercicio de impartir ensefianza de los derechos humanos
en aras de obtener un resultado que nutra a la democracia
desde las escuelas, de modo que ya al nivel de ensefanza su-
perior se canalicen las nociones, se activen los instrumentos
y se optimicen las estrategias (Lefort, 2007, p. 82).

No obstante, los contenidos en esta materia seguin San-
tiago y Torrado (2005), no siempre obedecen a un sentido
practico sino netamente conceptual, por lo que urge la
aprehension desde el ejercicio vivencial y Itdico; de hecho,
autores como Fradego (2004) y Bonvillani (2008), enfatizan
en que es cuestion de estrategias mas que de emision sis-
temdtica de conceptos. Coinciden estas conclusiones en
demostrar la exigencia de introducir contenidos en que se
surta al estudiante de secundaria, de documentacion sus-
tentada en la normatividad y las leyes que regulan los dere-
chos humanos en el contexto internacional.

Ademas de este componente, los educadores
hoy asisten a una comprensién mayor de lo que
significa el sentido de la ensefanza de los derechos
humanos en la comunidad escolar, y la realidad de
entender la concepcién de estos en la construc-
cion de una sociedad equilibrada y democrética.
Ademas, al incorporar desde la basica primaria la
ensefianza de los derechos humanos en las insti-
tuciones educativas desde el programa de gobier-
no, el fortalecimiento de la capacitacién amerita la
aprehensiéon de metodologias didacticas en que
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los centros educativos sean nucleos de transfor-
macién mediante textos, ejercicios, debates y si-
mulacién de situaciones algidas (Magendzo, 1999:
p. 141).

Lo anterior, sujeto al Plan de Accién del Decenio traza-
do por las Naciones Unidas:

Se sientan las bases de una estrategia para promo-
ver la educacion de los derechos humanos median-
te la evaluacion de las necesidades y la formulacion
de estrategias eficaces; la creacion y fortalecimiento
de programas y capacidad en los planos internacio-
nal, regional, nacional y local; la preparacion coordi-
nada de material didactico; el fortalecimiento de la
funcion y la capacidad de los medios de difusion y
la difusiéon mundial de la Declaracion Universal de
Derechos Humanos (ONU, 2004).

Este lineamiento hace légico que la Catedra de la Paz
estipulada por el Decreto 1038 de 2015, contenga los doce
frentes teméticos ya enunciados, los que enmarcando los
derechos humanos cifran la ensefianza integral de la paz.

Componentes de ensefianza

Las iniciativas de enseflanza de los derechos huma-
nos como pilar de la Catedra de la Paz, incluyen impartir
esta como una asignatura que no Unicamente atienda al
modelo clasico de las aulas, sino que trascienda este es-
cenario natural y lo traslade a escenarios externos afines
(Tannermann, 1999). En ese cometido, los estudiantes se
hacen participes como actores puntuales que incluso in-
ciden en los circulos extraescolares para forjar sentido de
compromiso y edificar la cultura de los derechos humanos,
en un contexto que impacte desde el drea de humanida-
des (Magendzo, 1999).

Desde las pautas emanadas por la Unesco, pueden
apreciarse dos componentes del orden estructural y del
orden articular como en adelante se desglosa.

Del orden estructural

En donde se toma en cuenta el desarrollo, contexto
social y cultural del educando con el objeto de que su pro-
ceso de aprendizaje adquiera un significado desde lo indi-
vidual hasta lo universal.

Del orden articular

En donde se toma en cuenta el vinculo individuo-so-
ciedad, para hacer del aprendizaje de los derechos huma-
nos un proceso real y no abstracto, puesto que estd ligado
a un fin dltimo que es la construccion de escenarios pacifi-
cos, equilibrados y propositivos.
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Dadas esas consideraciones planteadas por la Unesco,
entra en juego la significancia de las habilidades de cada
estudiante, para que los educadores desarrollen estas en
bien de la construcciéon del escenario en referencia, y para
esto, el nuevo enfoque de las competencias canaliza la for-
may el fondo de la Catedra de la Paz. En esa direccion, Fra-
dego (2004), sostiene que es la sensibilizacion de los valo-
res la que surte el efecto esperado “de lo que en un mundo
convulsionado, caracterizado por las tensiones interperso-
nales, sociales, culturales y politicas significa replantearse el
valor de la educacion en el logro de la paz” (p. 39).

De este modo, en el avance de la presente reflexion, se
pasa entonces a examinar el origen, sentido y finalidad de
las competencias como instrumentos de desarrollo y creci-
miento de la Catedra de la Paz.

Naturaleza de las competencias

En la construccion de una sana respuesta a los conflic-
tos tanto interpersonales como interinstitucionales, la ta-
rea pedagdgica desde los planteles en el nivel secundario,
exige nuevas herramientas de ensefianza en un palfs que
como Colombia se encuentra en una etapa de transicion
a la paz. Asi, el manejo de este ejercicio de ser actores que
construyan equilibrio y convivencia pacffica, “involucra cri-
ticidad frente a la forma como se reclaman los derechos en
tanto no seignoren los deberes” (Tunnermann, 1999, p. 67).

En efecto, derivado de lo anterior conviene entonces
acudir al limite que la Ley Kantiana define:

Obra de tal modo que uses la humanidad tanto en
tu propia persona como en la persona de cualquier
otro, siempre a la vez como un fin nunca simple-
mente como un medio de modo que tu actuar se
convierta en ley universal (Moya, 2003: p. 211).

es para Dobb (2009) una maxima que no debe sus-
traerse del concepto de respeto a los demds, y menos aun
de lo que hoy se entiende como la transformacién demo-
cratica a partir de la educacion. Es valido y pertinente en-
tonces incluir esta reflexion desde la filosoffa Kantiana en
tanto en el plano de los derechos y deberes se presuponen
pardmetros del ejercicio, tanto para reconocerlos como
empoderarlos, pero no con la suficiencia que este come-
tido entrafa. Asi se detiene esta reflexion en lo siguiente:

Respecto a la autodeterminacion moral, Kant dice,
sin embargo, en sus clases sobre pedagogia y en
analogia con la Fundamentacién en torno a la me-
tafisica de las costumbres y con la Critica de la ra-
z6n prdctica: "mejorarse a sf mismo, cultivarse a si
mismo crear moralidad en sf; eso es lo que debe
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hacer el hombre” (1963, p. 13). Este cultivo de si
mismo es llamado repetidamente, tanto en este
como en otros textos tardios de Kant, aunque
con excepciones, “formacion” (bildung) o “formar-
se” (sich bilden) (1963, pp. 124-128). Pese a todas
las controversias habidas dentro del contexto de
la época clasica de la teoria alemana de la educa-
cién que nos ocupa en torno a la interpretacion
especifica del principio de autodeterminacion en
Kanty, no en ultimo lugar, la discusiéon de su ética
y de la antropologia dualista a ella ligada —piénse-
se, por ejemplo, en las criticas de Herder, Herbart,
Schleiermacher o Hegel-, la intencion fundamen-
tal que aflora en ese complejo de conceptos antes
mencionados es un momento ininterrumpido de
las teorifas clasicas de la educacion: que el hombre
ha de ser entendido como un ser capaz de libre
autodeterminacion racional; que se le ha “enco-
mendado” como destino suyo la realizacion de es-
tas posibilidades, pero de manera que a su vez es
él solo quien, en ultimo término, puede darse este
destino; finalmente, que la educacién constituye a
la vez el camino y la expresion de tal capacidad de
autodeterminacion (Klafki, 1990, p. 109).

En el logro de la convivencia pacifica, hoy se habla
de competencias ciudadanas para el entendimiento, con-
cepto que en la escuela filosoéfica de Francia de la que
Foucault (1981) es un maximo exponente, sugiere una
nueva dimension al entender que “la educacién no debe
continuar cinéndose por un sistema coercitivo o prohibi-
tivo sino por un conjunto de relaciones de las que todos
somos responsables para un equilibrio arménico” (Fou-
cault, 1981, p. 107).

En esa medida, los tropiezos de la convivencia plan-
tean un reto para los sistemas educativos del mundo, y
es ahf cuando sociedades como la colombiana que han
asumido la construccion de la paz, no pueden ignorar el
papel que juegan los estamentos en esta sensibilizacion y
educacion para la paz. Asi, Chaux, Lleras y Veldsquez (2004),
identifican que es preciso que confluyan en ese proceso de
aprendizaje, la ensefanza de las habilidades especiales en
aras de empoderarlas como competencias ciudadanas las
que "han de aprenderse, desarrollarse y practicarse” (p. 65).

El MEN (2015, p. 61) distingue entre habilidades cog-
nitivas, emocionales y comunicativas que “‘contribuyen a la
construccion de una sociedad democratica, pacifica e in-
cluyente” (p. 32). Es en el conocimiento donde se encuen-
tran los derroteros angulares por los cuales saber de qué se
tratan los mecanismos constitucionales que defienden los
derechos esenciales, por lo que el Ministerio de Educacion

Nacional de Colombia concibe la guia de los estdndares
nacionales en competencias ciudadanas como un ejercicio
de paz competitiva.

Esta tarea es un compromiso para que, en el nivel
de educacién primaria y secundaria, se sienten las
bases de la participacion en la edificacion de la paz
y la convivencia equilibrada, en donde a partir del
deber de respetar el derecho del otro, se entienda
la importancia del deber del otro en respetar el
derecho propio, y asi no transgredir las maximas
universales del accionar arménico que asume las
diferencias sin renunciar a las propias formas de
concebir diversas realidades (Reyes, 2000, p. 75).

No obstante, de lo que se trata es que “el ciudadano
pueda incidir activamente en tres campos vitales para la
convivencia social: la resignificacién del sentido de la politi-
Ca, la renovacion de criterios de legitimacion de lo publico
y el fortalecimiento de una cultura de la civilidad” (Delgado,
2003, p. 41).

Ahora bien, en esa distincién de las habilidades que
Chaux, Lleras y Velasquez (2004) remarcan, el nivel cogniti-
vo ubica las iniciativas creativas que fortalezcan respuestas
para una solucién pacifica a los conflictos entre personas o
entre grupos; el nivel emocional alude a la habilidad espe-
cifica del control de las emociones con miras a la interrela-
cion con los otros, y finalmente, en el nivel comunicativo
la habilidad de escuchar y sopesar las dpticas ajenas en
contraste con las propias en virtud de una busqueda de
construccion para el hallazgo de puntos de inflexion.

El aprendizaje de las competencias ciudadanas tiene
en Infante (2007), si no la primera referencia, si una de las
mas reflexivas sobre las posturas de la convivencia en la era
de la globalizacion. En su libro Un mundo desbocado, “la
autonomia local se ve afectada por las presiones de todas
direcciones; politica, tecnoldgica, cultural y por supuesto
econémica” (Infante 2007, p. 211). “Giddens se pregunta
entonces si la globalizacion se acerca al bien comun, o por
lo menos lo propicia” (p. 231).

El nuevo precepto mundial encaminado por una
voluntad humana colectiva, estd emergiendo de
una anarquifa, casual, incitado por una mixtura
de influencias, con un contexto divisionario, de
incertidumbre e impotencia a los experimentos
del mercado. Donde la sefial no es personal si no
institucional, por tanto, la globalizacion es un giro
en las propias circunstancias de nuestra vida y exi-
ge de cada uno un esfuerzo para construir enten-
dimientos, pero si los espacios educativos no los
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propician, los ensefian y los promueven, no puede
esperarse menos que sucumbir en la interaccion
con otros en otros escenarios distintos a la escuela
(Infante, 2007).

Para Chaux (2012), las escuelas son lugares privilegia-
dos porque, entre otras razones, son pequefas sociedades
en las que los estudiantes pueden poner en practica las
competencias ciudadanas que estén aprendiendo. Por su
parte, tedricos de la educacion como Klafki (2002), sostie-
nen que la discusion académica, el debate pedagdgico y
las reflexiones en las aulas, propician la formacion ciuda-
dana en tanto el ejercicio de participar, aportar, nutrir y
nutrirse recrean la capacidad de escuchary luego expresar
y en la medida en que esta actividad tenga lugar, “se va
comprendiendo de qué se trata la democracia”.

En Magendzo (1999), la interaccion es el requisito o el
primer peldano para el entendimiento de qué es el ejerci-
cio ciudadano:

Aprender las normas, decodificarlas, aprovechar-
las en bien colectivo encuentra en la escuela el
cimiento pero ese entrenamiento debe ir de la
mano de educadores idéneos que hayan pasado
por ese proceso de aprehensién en los que las di-
ferencias no son obstaculo sino oportunidad para
el equilibrio y la aproximacion; la ensefianza de lo
que significa el civismo, las normas, los deberes y
los derechos favorecen un aprendizaje practico en
que se involucra el conocer el manejo y la expre-
sion de lo asimilado para bien de lo que significa
convivir, optimizar y edificar (p. 132).

En Bonvillani (2008), se encuentra que el concepto de
Estado democréatico no Unicamente contiene la formacién
ciudadana sino la contextualizacion de los derechos; en
esa direccién es una potencia cuando se accede de mane-
ra equitativa a los bienes materiales y simbdlicos de los que
dispone la sociedad.

En la escuela constructivista, la pedagogfa prima toda
vez que las competencias no son exclusivas de un dmbito
en particular, sino que extrapolan nucleos en que tienen
lugar prdacticas educativas para el entendimiento del desa-
rrollo de habilidades en escenarios simulados que ofrecen
opciones de reaccién, medicién de posturas, evaluacion de
actitudes y valoracion de aptitudes para superar situacio-
nes tensas (Fradego, 2004).

En sintesis, todo estudio que explore los caminos y
los retos de la ensefianza en la aprehensiéon de destrezas
y herramientas para mediacion de conflictos, logros de
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equilibrio y convivencia pacifica, no debe desentenderse
de las concepciones tedricas que han antecedido la nocion
de competencias ciudadanas, pues en estos encuentran el
asidero para continuar desarrollando la reflexion, como es
el caso de la presente tarea de estudio.

Dimension del concepto y el manejo emocional

En la construccién del debate actual de la educacion
como herramienta para el desarrollo, la autonomia del co-
nocimiento, la interaccion con otros, la capacidad de pro-
yeccién y la vocacion para crear y proponer iniciativas de
desarrollo, son los principales componentes que se exigen
en todo programa que desde las instituciones busque im-
pactar a la sociedad. En el pensamiento hegeliano “el sf
mismo"y “el otro’, ocupan la reflexion sobre la cual futuros
tedricos empiezan a conceptuar los componentes que ha-
bran de dimensionar la educacién como herramienta para
el desarrollo (Rubens, 2002).

Dadas estas consideraciones, la educaciéon como dere-
cho de la persona es para Schiller (1960), citado por Klafki
(2002), un principio que no admite diferencias cualitativas
0 cuantitativas, por lo que de ahf se derivarfan nuevos enfo-
ques a tomar en cuenta en las nuevas politicas de planea-
cion de la educacion. Para Tinnermann (1999), los sistemas
educativos no pueden desentenderse del ser emocional
del educando puesto que este “es un vector que define
comportamientos, actitudes, y campos de interés” (p. 58).

Ahora bien, llegar al concepto de competencias ciuda-
danas que el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2015,
parr.4) en nuestro medio maneja como,“un conjunto de ha-
bilidades, cognitivas, emocionales y comunicativas que se
deben desarrollar desde pequerfios para saber vivir y convi-
vir con los otros, y para saber actuar de manera constructiva
en la sociedad’, ha requerido por parte del gobierno colom-
biano, dilucidar no unicamente el concepto global plasma-
do por las Naciones Unidas en los Objetivos del Milenio, sino
ensamblar las exigencias que en un pais como Colombia
es preciso contemplar al momento de ajustar y evaluar el
sentido de las competencias ciudadanas en el desarrollo in-
dividual y colectivo.

En consecuencia, la dimensién del concepto no deses-
tima a la educacion como herramienta en tanto como se
describe mas adelante, se advierte la importancia de tres
facultades a desarrollar por el nuevo enfoque educativo: au-
todeterminacion, gestion y solidaridad (Barba, 2000).

La educacion optimiza la discusion critica y el ana-
lisis de una contextura, a ponderar de nuevo, de lo
general como de algo que nos afecta a todos; como
educacion de todas las dimensiones de la facultad
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del hombre que hoy podemos reconocer como
humanas. Precisamente en nuestros dias y fren-
te a los crecientes intentos de despolitizacion, la
educacién general ha de ser entendida también
como educacion politica hacia la conformacion
activa de un proceso de democratizacion que he-
mos de seguir empujando hacia adelante (Klafki,
1990, p. 111).

Para Reyes (2000), en la dimension del concepto de
competencias ciudadanas, entran a cobrar especial im-
portancia el aspecto emocional y el interés por el cono-
cimiento y la vivencia de los valores como el respeto, el
reconocimiento del otro, la autoestima, la tolerancia, el
companerismo, entre un multiple universo de valores que
deben afianzarse en cualquier programa que el organismo
regulador de la educacion de cualquier sociedad que ci-
mente su gestion sobre las practicas democraticas, se pro-
ponga dilucidar.

Altomar en cuenta las aristas trazadas para el nuevo mi-
lenio por la comunidad internacional, el MEN inserta a Co-
lombia en el enfoque que Escudero (1999) identifica como
formacion integral en aras de obviar errores del enfoque
tradicional:

La falta de calidad se utilizé6 como argumento para
levantar el acta de defuncién de un modelo de
escuela y de educacion calificado como caduco
y disfuncional para los imperativos de la era de la
informacion, y también para insistir en la necesi-
dad urgente de adoptar sistemas de gestion de
calidad total, que son los modelos de gestion que
imperan en el mundo de la competitividad. (Escu-
dero, 1999, p. 123)

Siendo consciente de esta nueva exigencia, Colombia
advierte como su sistema educativo precisa estar inmerso
en una transformacién con miras al logro de calidad, acom-
pafado de un estimulo al conocimiento y aprendizaje de
competencias al interior de las aulas (Chaux, Lleras y Velds-
quez, 2004).

En Arguelles (2002), las tensiones pueden tener salida
en tanto quienes intervengan en reducirlas estén dotados
de capacidades de interlocucion, donde el manejo de lo
emocional sea el factor determinante para superarlas.

Es un hecho que desde la formacion escolar, los
maestros constantemente se enfrentan a situa-
ciones en que el grado de emotividad se sujeta a
un constante manejo de las actitudes en las que
es preciso acudir a las habilidades y al potencial
de condiliacién en las aulas como un factor deter-
minante para la construccion de espacios afables.
Ocurre igual cuando en la sociedad se proyecta
este tipo de capacidades en aras de equilibrar am-
bientes de conflicto; de manera que formar facilita-
dores puede ser posible una vez que se reconozca
el valor del control de las emociones para edifica-
cion de contextos de convivencia pacifica (Argue-
lles, 2012, p. 61).

Chaparro (2009) distingue entre las habilidades y com-
petencias de desarrollo colectivo cuando “en razén de la
construccion de la paz, se apuesta por el menor dafio po-
sible y entran a jugar factores psicosociales en los que es
preciso asumir el control emocional como una pieza funda-
mental para este propdsito” (p. 19).

Para que el control emocional entre a jugar un papel
preponderante al momento de activar las competencias
en el aula, en opinién de Lederach (2007), las habilidades
emocionales traducidas en empatia, conexion emocional,
motivacion, estructura valorica, autoconfianza, deben cana-
lizarse desde esa escolaridad que posteriormente adquiere
dimension al momento de dirimir conflictos en espacios
externos al aula. Esto es lo que Arguelles (2002) diagnostica
como “fuentes de resiliencia’ con las cuales se activa el con-
trol emocional para la solucion de conflictos.

Una Catedra de la Paz concebida independiente de la
conducta emocional de los educandos corre el peligro de
diluirse, puesto que es esa area justamente la que debe ex-
plorarse para emanar de ahi lo mejor de las competencias,
dado que estas obedecen a la exigencia de desarrollar las
habilidades para adaptacién a escenarios tanto previsibles
como no probados (Chaparro, 2009).

Lo afectivo en la dimension del concepto de las com-
petencias, es lo que para Diaz (2016) se erige como el prin-
cipioy el fin del éxito del nuevo enfoque educativo: “ningun
estudiante ha de acceder a los espacios de participacion
ciudadana, en tanto desde el proceso de enseflanza no se le
permita confrontar el valor de sus actitudes y aptitudes para
la convivencia”(p. 59).

132 Estrategias de ensefianza para la Catedra de la Paz en estudiantes de secundaria a partir de las competencias ciudadanas



La figura 2 expresa una muestra de competencias pro-
picias para la aprehension de los componentes de la paz.

Resolucién de
problemas

Comunicacion

Adaptacién al cambio

Orientacion al logro de resultados
desde las competencias para la paz

Figura 2. Habilidades para desarrollo desde el aula.
Fuente: Diaz, 2016

Descripcion del proceso

En la exploracion del nuevo enfoque de desarrollo de
competencias, se remarca en la exigencia que la Unesco
plantea frente a la educacion para el siglo XXI respecto
al planteamiento de politicas publicas que prioricen en
aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a convivir,
y aprender a ser (Comision Internacional sobre la Educa-
cion, 1999).

Es asi como el MEN ha contemplado que la competen-
cia, entendida como “saber hacer en contexto”, debe ser un
referente para que en la promocién del talento humano
desde las aulas, los ambitos del desempeno solidario, edifi-
cante, creativo, de iniciativa y desarrollo se consoliden como
pilar de paz (Alvarado, Ospina, Luna y Camargo, 2011).

De lo anterior se deriva un espectro de impacto en la
forma de asumir la educacién del futuro en escenarios de
paz. Cuando el MEN (2011) define la competencia como,
‘el conjunto de conocimientos, actitudes, disposiciones y
habilidades (cognitivas, socioafectivas y comunicativas),
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relacionadas entre si para facilitar el desempeno flexible y
con sentido de una actividad en contextos relativamente
nuevos y retadores que implica conocer, ser y saber hacer”,
(parr. 1), ubica a la educacién en un nivel creativo y en un
quehacer dindmico y en constante evolucion.

El enfoque de competencias de la politica educativa
colombiana parte de la idea de que el propdsito de los
procesos educativos en todo sistema es el desarrollo de
un conjunto de competencias, cuya complejidad y espe-
cializacién aumentan en tanto se alcanzan mayores niveles
de educacion. El fomento de las competencias basicas y
ciudadanas es la principal finalidad del quehacer educati-
VO, pues estas son la base sobre la cual se construyen los
aprendizajes y se constituyen en el nicleo comun de los
curriculos en todos los niveles.

De la mirada anterior se puede evidenciar la impor-
tancia de la ensefanza-aprendizaje de las competencias
ciudadanas, los derechos humanos y la Catedra de la Paz,
para formar estudiantes como sujeto politico-social en
cualquier contexto.

La propuesta es articular elementos tedricos vy visuali-
zarlos en las diferentes practicas docentes, en la ensefian-
za-aprendizaje de los derechos humanos y la Catedra para
la Paz. En escenarios donde los estudiantes relacionen y
visibilicen realidades y problematicas en los diferentes am-
bientes escolares, haciendo uso de los recursos, tecnolégi-
Cos, prensa, entrevistas, radio, estudio de caso y otros que
sirvan de argumento para resolver problemas de lo politi-
o, social, econémico y cultural, (control de las emociones,
conflicto escolar, comunicacion, pluralidad y diferencia),
que permita al estudiante formarse como un ciudadano
competente socialmente, en los diferentes entornos (fami-
lia, barrio, colegio, ciudad y otros espacios).
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En la figura 3 se resume de algin modo la propuesta.

| CATEDRAPARALAPAZ |

| Se fundamenta en |
1

[ COMPETENCIAS CIUDADANAS ]
|

| 4/ Desarrolla elementos \b
MITIGACION DEL CONFLICTO
[ CULTURA DE PAZ ] [ DESARROLLO SOSTENIBLE ] [ ESCOLAR ]
conduce ‘
‘ conduce
Conduce g { Ambientes pacificos } |
|
formacion
Para rescatar Para rescatar
| |
[ AUTONOMIA LOCAL- ]
REGIONAL
I
Se logra con
| | |
[ PEDAGOGIA DE LOS DD.HH. ] [ VALORES CIUDADANOS ] [ CATEDRA DE PAZ ]

| trcon |
|
| SOCIAL Y CULTURAL |

Conel

EJERCICIO DE LA
CIUDADANIA

Figura 3. Catedrd para la Paz
Fuente: elaboracién propia con base en el Universo Bibliogréfico
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Las estrategias
Fundamento de una estrategia de ensefianza: qué, cémo
y para qué

La ensefanza de la Catedra de la Paz est4 permeada por
varios aspectos de tipo social, histérico y cultural, como se
describié en el apartado de los referentes. No obstante, es
una necesidad inminente dentro de la formacién de ciuda-
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danos politicos y sociales que permitan interpretar las situa-
ciones cotidianas de una manera diferente y consolidar la
vivencia y la construccion del concepto de paz.

En lafigura 4 se observa cémo estas tres variables conflu-
yen para la construccion de los escenarios de aprendizaje en
la ensefanza de la Catedra de la Paz y los derechos humanos.

CATEDRA DE DERECHOS
PAZ HUMANOS
O
P 1,
& %,
oe CONTROL DE LAS %
(¢ EMOCIONES (o
RESOLUCION PACIFICA DE

CONFLICTOS Y

SUJETOS

)

ESTRATEGIA

SOCIALES [ PARA QUE? )

‘M( como?

DIDACTICA

ESCENARIOS

Figura 4. Habilidades para desarrollo desde el aula
Fuente: elaboracién propia con base en Universo Bibliografico

Frente al qué

Con relacion al gué ensefar en la Catedra de la Paz
y los derechos humanos, es necesario precisar desde los
planteamientos de Bruner (2008), qué son los conceptos y
coémo se ensefan. En primer lugar, los conceptos son de-
finidos desde los atributos; es decir de todas aquellas ca-
racteristicas relevantes que permiten dar una mejor com-
prension del concepto. En la propuesta que se plantea se
trazard la estrategia didactica tendiente a puntualizar en
los atributos definitorios del concepto de paz y derechos
humanos.

Frente al cobmo

La estrategia didactica se fundamenta en la construc-
cién de una ruta didactica que consta de los siguientes
momentos:

- Contextualizacion. Momento en el cual el estu-
diante en una situacion especifica relaciona los
conceptos propios de la Cétedra de la Paz y de-
rechos humanos; hace visible los saberes en un
contexto determinado, para que el aprendizaje
atienda las necesidades de la comunidad.

Informacion. Corresponde al proceso de funda-
mentacion tedrica y la organizacién conceptual
en la presentacion de la clase como tal.

- Comunicacion. Momento en el cual se comparten
saberes entre los estudiantes y se logra construir o
reconceptualizar algunos aspectos en especificos.

Significado. Relacionar y aplicar los conocimientos
en un contexto social, que pueda desempenar ro-
les en la construccién de nuevo conocimiento, el
controlar sus emisiones cuando actien en grupo
y tenga que realizar roles de pensamiento dialo-
gante, al dar su punto de vista en la solucién de un
problema local, regional y global.

La figura 5 resume los planteamientos anteriores de
la forma de proceder en el aula para la ensefanza de la
Catedra de la Paz y los derechos humanos de una forma
colaborativa y cooperativa.
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ESCENARIO DE APRENDIZAJE
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Figura 5. Disefio general de la propuesta didactica
Fuente: elaboracién propia con base en Universo Bibliografico

Frente al para qué

Permite que a través de la informacién puedan iden-
tificar las diferentes inquietudes, roles y les otorguen un
significado a todos los procesos cognitivos en aras de la
toma de decisiones, vivencia de experiencias y expresion
de emociones de una manera pacifica.

El para qué contribuye a la reconstruccion vy visibiliza-
cién del respeto por los derechos humanos, la memoria
histdrica, responsabilidad del cuidado del medio ambiente
y el ahorro sostenible. Que pueda empoderar sus saberes
con argumentos y habilidades en el rol que desempefe
en sus procesos de aprendizaje, para el ejercicio de la ciu-
dadania.

Puesta en escena de la propuesta

En la puesta en escena se evidencia la relacion de los
elementos claves de la estrategia en un escenario de apren-
dizaje cooperativo, con el objetivo de llevar a los estudiantes
a tomar posturas frente a los roles que se asignan vy las de-
cisiones en la resolucién de los problemas a tratar en cual-
quier contexto.

El Estado es el tema central que lleva a los estudiantes
a inferir los componentes de este, sus funciones y responsa-
bilidades, teorfas a través del escenario jquién conduce el
bus?, un escenario que le permite a los maestros generar es-
pacios creativos, agradables y sobre todo socializantes, don-
de el estudiante aprende desde el hacer para relacionarlo
con el sabery saber vivir en contexto. (Figura 6)
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Pasos de la propuesta
Crear el escenario en un ambiente de aprendizaje crea-
tivo y colaborativo.

El Estado es el tema central que lleva a los estudiantes
a inferir los componentes de este, sus funciones y respon-
sabilidades, teorfas a través del escenario jquién conduce
el bus?, un escenario que le permite a los maestros generar
espacios creativos, agradables y sobre todo socializantes,
donde el estudiante aprende desde el hacer para relacio-
narlo con el saber y saber vivir en contexto.

El qué: Estado.

Escenario: ;Quién conduce el bus?

Es el escenario de aprendizaje donde los estudiantes
interactUan en roles para llegar a la construccion del pen-
samiento critico y comprensivo del concepto de Estado.

El cémo: (Comunicacion, vivencia y el significado).

Son los procesos en la adquisicion de la informacion,
las funciones, responsabilidades en los diferentes roles
que asumen los estudiantes para hacer visible las formas
de comunicacion, comprension y andlisis de las situacio-
nes problema, segun el tema a resolver en el escenario de
aprendizaje. 1) ;Quién conduce el bus? El presidente de la
Republica de Colombia, pero los demas actores del Estado
Social de Derecho intervienen en cada papel que caracte-
riza su desempenfo en las instancias; 2) ;Qué objetivo tiene
el escenario? Formar ciudadanos politicos socialmente; 3)
iPara qué? Para que relacionen las responsabilidades del
presidente segun la informacién tedrica y practica reco-
gida por los estudiantes; 4) ;jQué caracteristicas tiene la
sociedad colombiana? La propuesta debe ser planteada a
través de preguntas potenciadoras para llevar al estudiante
a reconstruir el conocimiento, a que identifique formas de
comportamiento de cada uno de los actores que se sugie-
ren en el escenario.
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La figura 7 identifica los diferentes saberes que deben
lograr los estudiantes en el escenario.

LA SOCIEDAD
COLOMBIANA

Figura 7. Logros y competencias que alcanzar
Fuente: Imagen adaptada de http://www.sitp.gov.co/Publicacio-
nes/servicio_urban con Base en Universo Bibliogréafico

Las figuras 7 y 8 representan los logros y competencias
que los estudiantes deben alcanzar para comprender la es-
tructura del Estado, cudl es la funcion del presidente como
ciudadano, relacionar los derechos que llevan a la formacién
de un Estado Social de Derecho, en este nivel de la propues-
ta cualquier estudiante debe estar en la capacidad de iden-
tificar el pensamiento social, sistémico, reflexivo y el andlisis
de perspectiva (competencias de las Ciencias Sociales). Para
llegar a ser un ciudadano respetuoso de los derechos huma-
nos, conocedor de las reglas y normas constitucionales, un
sujeto capaz de comprender que la resolucion de los con-
flictos siempre serd mas eficiente por vias pacificas.

| ¢QUIEN SUBE PRIMERO? ‘

£ QUIEN CONDUCE ?

Figura 8. Logros y competencias que alcanzar
Fuente: Adaptacion de http://www.sitp.gov.co/Publicaciones/servi-
cio_urban con base en Universo Bibliografico

Ampliacion del bus

;Quién conduce? ;Quién se sube primero? En este mo-
mento de la propuesta se identifica la capacidad de los es-
tudiantes de asumir sus roles, en beneficio de la reconstruc-
cion de una sociedad justa, equilibrada equitativa, el subirse
de primeras al bus es comprender el rol de liderazgo, com-
promiso y responsabilidad social en la formacion ciudadana.

Quien acompana al conductor asume de igual manera
roles de liderazgo (ministros) en los procesos de autoridad,
trabajo social, resolucion pacifica de conflictos.

Quien asume el rol de negociador permite que los ciu-
dadanos desarrollen habilidades comunicativas sociales, y
que participen en la construccion de una sociedad donde
reine el respeto por las instituciones, por los grupos diferen-
tes, la ética y la moral, la democracia y la memoria de los
antepasados.

La figura 9 representa el nivel donde el estudiante re-
laciona en cualquier situacion puesta en escena la impor-
tancia de los derechos humanos, qué competencias ciu-
dadanas son relevantes en el escenario propuesto; en su
aprendizaje deben quedar claro conceptos, procesos y debe
ser capaz de hacer un andlisis de perspectiva. El destino de
la ruta lo debe comprender y relacionar con actos de otros
escenarios.

COMPETENCIAS
CIUDADANAS

ELAPRENDIZAJE

DESTINO FINAL DE LA
RUTA

DERECHOS HUMANOS

Figura 9. Vision del escenario
Fuente: Adaptacion de http://www.sitp.gov.co/Publicaciones/servi-
cio_urban con base en Universo Bibliografico

Conclusiones

La ensefanza aprendizaje de la Catedra de la Paz y los dere-
chos humanos en Colombia se ensefia de una manera des-
articulada, cumple con unos requerimientos de ley, pero en
el ejercicio del aula se pierde el objetivo mismo del Ministe-
rio de Educacioén: formar en ciudadania.

La ensefanza de los derechos humanos y Catedra de la
Paz plantea una propuesta articulada, donde el qué, el cdmo
y el para qué a través de escenarios de aprendizaje, dan vida
a los procesos cognitivos y las competencias ciudadanas;
permite situar a los estudiantes en escenas reales, donde es-
tos son actores activos en cada uno de los procesos, como
aprender a comunicarse, a dialogar, a argumentar, a procesar
informacion y a analizar casos de la vida real para solucionar
problemas de una forma pacifica.

El escenario de aprendizaje propuesto hace que los
estudiantes aprendan significativamente a largo plazo, asu-
man roles de la vida real, pero a su vez reconozcan que el
lenguaje es la forma de comunicarse en el respeto por los
derechos humanos y en el control de sus emociones. Por
su parte, la ensefianza por escenarios convierte al maestro
en un guiador de conocimiento, un lider en competencias
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ciudadanas en el manejo de las emociones en los diferentes
roles que asume el estudiante.

Adicionalmente, la autoevaluacion cobra gran impor-
tancia en los escenarios de aprendizaje, porque lleva al es-
tudiante a que autoevalle sus propios procesos, para ser un
sujeto politico-social en cualquier contexto.

Para finalizar, las competencias ciudadanas, la Cétedra
de la Paz y la formacién en derechos humanos articulados y
su ensefanza aprendizaje logran que las aulas se conviertan
en espacios creativos en escenarios verdaderos de construc-
cién de conocimientos. En ambientes para la construccién
de pensamiento social y ser sujetos capaces de resolver con-
flictos pacificamente.

El escenario es un espacio socializante, creativo con
ambientes pacificos, donde la autoridad del maestro y estu-
diantes es por el conocimiento y la construccién de una paz
sostenible y duradera. Con seguridad esta propuesta puesta
en escena en las diferentes instituciones educativas del pais
contribuye a la construccion de tejido social y a la forma-
cién de ciudadanos competentes en resolucion de conflic-
tos. Adicionalmente, el manejo de las emociones opera de
manera transversal en tanto este control indaga, orienta,
redirige y empodera la carta de valores en el contexto de la
convivencia pacifica.
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